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1 Clarification des notions

1.1 Formation

Dans les sociétés contemporaines, basées sur le savoir, la formation constitue
une ressource cssentielle, La vic et le travail dans un monde post-industriel
hautement complexe et hautement technicisé sont plus exigeants que jamais.
La fonction sociale de la formation a donc aussi changé en conséque?ce.
Un dipléme de formation du degré secondaire IT (en Suifse certificac d ap-
prentissage, maturité ou autre, cf. sblean 1) cst aujourd hul' une CODdlth[\l
primordiale pour participer avec succés et autonomie 3 la vie d’adulte etd
la vie professionnelle. En Suisse, 85 4 90 pour cent des éléves ayant terminé
leur scolarité obligatoire atteignent aujourd’hui ce niveau de formation (cf.
indicateur Formation post-obligatoire). ’

En jetant un coup d'ceil sur le niveau de formation de1 ens.cmble de %a po-
pulation, on constate que cette norme est un phénoméne relatlvemer%t.r’ecent.
Selon les données des recensements, en 1980 encore, pres de la moicié de la
population suisse dgée de plus de 25 ans n’avait pas achevé de for‘mati.on po}st—
obligatoire. Ce pourcentage s'est abaissé & trente pour cent environ jusqu en
Pan 2000 (Stamm et Lamprecht, 2005). Tévolution du cemportement en
martiére de formation apparait clairement lorsqu'on examine le niveau‘de
formation de la population selon les catégories d’age: ainsi, la proport{on
de personnes sans dipléme de niveau secondaire 11 .(cf. fﬂ{?!{fﬂu I) parmi !a
population autochtone aujourd’hui (2006) est six fois supérieurc (trente—sn\c
pour cent) dans la catégorie d’age des 65 ans et plus que dans celle des' 254
39 ans (six pour ceng; cf, indicateur Nivean de formation de [fzpapulzzrzon).

Cette approche de la problématique fixe déja une limice importante. La
présente contribution se concentre sur les formations formelles « certifiées»
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(formations initiales sanctionnées par des diplémes reconnus) et ne prend pas
en considération d’autres types de formations plus informelles, par exemple
le perfectionnement en autodidacte ou sur le lieu de travail. Ce cadre res-
erictif s'impose, d’une part, pour des raisons empiriques: contrairement A la
formation continue ou en autodidacte, les certificats délivrés au terme d’un
cursus formel de formation sont mieux mesurables et peuvent étre érayés
statistiquement. D’autre part, une telle restriction se justifie également du
fait que la formation formelle avec son systéme de certification nécessite
aujourd’hui plus fortement et plus exclusivement qu'autrefois d’attester de
qualifications requises par la société et le marché du rtravail,

Hormis les diplémes obtenus, le présent article tente aussi, autant que
possible, de faire entrer en ligne de compte les compétences effectivement
maitrisées, en ayant recours a des études internationales d’évaluation des
compétences telles que le programme PISA. Leurs résultats sont instructifs
non seulement parce que ces études ambitionnent de mesurer les compétences
a Péchelle internationale de fagon standardisée et indépendamment des pro-
grammes d’érudes locaux, mais aussi parce qu'elles tentent de définir, sur le
plan théorique et conceptuel, un niveau minimal de compétences au-dessous
duquel l'intégration dans la société et le marché du travail est compromise.
Aun niveau du contenu, les concepts de compétences pour une formation de
base, qui sous-tendent ces analyses, vont des modgles classiques d’alphabé-
tisation 2 une notion élargie de fistératie qui se définit, en fin de compte,
comme compétence/capacité de se former tout au long de la vie (OCDE/
Statistiques Canada, 2000).

Tout ceci montre déja enjeu lié A 'acquisition d’'une formation au sens
décrit ci-dessus. La possibilité de faire valoir les certificats et les compérences
sur le marché du travail n’est qu’un aspect des choses — méme s'il est essentiel.
Au cours des derniéres décennies, les marchés de 'emploi ont été soumis &
des mutations structurelles sans précédent. Dans la foulée de ces restructura-
tions, les exigences envers les employé-e-s se sont énormément accrues dans
presque tous les domaines. Parallélement, la proportion d’emplois peu ou pas
qualifiés s’est beaucoup réduite. Les personnes sans formation post-obligatoire
encourent donc aujourd’hui un risque considérable de se voir durablement
exclues du marché ou repoussées A sa marge (OCDE/RCRPP, 2005; Streuli
et Bauer, 2002).

Mais, bien au-deld de l'utilité directe des diplomes et des compétences
sur le marché du travail, le déficit de formation, cest-a-dire I'absence d’une
formation post-obligatoire achevée, représente aujourd’hui une situation A
risque. En ces temps de rapides mutations sociales et technologiques, ois les
connaissances et les compétences deviennent vite obsolétes, la formation
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Tablean 1: HHustration schématique des niveaux de formation en Suisse

Age cgré descol:
Dés 20 ans ' Degré tertiaire: haute école universitaire, haute école spé-
' cialisée, haute école pédagogique, formarion _pro_fessionncllc
. ) . 'su'périeﬁre' ; = o -
15/16.3 18/ 19ans Degré secondaire IT: marurité gymnasiale, maturité profession-

nelle, écale de culture générale, Formation professionnelle, école
pour adultes préparant i la marurité

12/13214/15ans - = Degré secondaire I: école secondaire, cycle d’orientation {sco-
) ' larité obligatoire)

6/7411/12 ans - . Degré primaire: école primaire (premiére 2 gime/gGEme classe)

3/4 25/6 ans Ecole enfantine

Source: Office fédéral de la statistique (2006).

continue est devenu une nécessité. Or, le fondement, et la condition sine qua
non d’une acquisition permanente des connaissances, est, et reste, une solide
formation de base. Sans elle, ¢’est non seulement la capacité de perfection-
nement et d’insertion sur le marché du travail qui est mise en question, mais
tout bonnement la participation 4 la vic sociale elle-méme (cf. indicateur
Formation continue).

1.2 Inégalité {de formation)

Dans les Etats sociaux modernes, le droit respectivement I'acces 4 I'éducation
constitue un droit fondamental. La formation de base est en principe congue
comme un bien public qui doit profiter 4 tous (cf. pour la Suisse notamment
CDIP/QFFT, 2000, p.52). Lopinion publique est donc particulierement
sensible A toute atteinte au principe d’égalité dans le domaine de I'éducation.
Cetre sensibilité repose sur deux idées préérablies:

— La formarion dérermine dans quelle mesure les individus prennent part
3 la vie de la société et quelle position sociale ils y occupent.

— Dacquisition de la formation est régic par un principe méritocratique,
Cest-a-dire les biens de formation doivent étre répartis sur la base des
performances produites.

Dans cette optique, le débat scientifique sur I’ égalité respectivement 'inégalicé
des chances dans le domaine de la formation a une longue tradition. Dans un
bel apergu historique de la recherche, Kristen (1999) montre, par exemple,
A quel point la question de la contribution du systéme éducatif au maintien
des inégalités sociales a fait 'objer d'intenses discussions depuis les années
soixante déji. Parvenir 4 expliquer quelle est la nature de cette contribution
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et sur quels mécanismes elle repose est resté depuis lors 'un des grands défis
posés 4 la sociologie de 'éducation; la question n’est toujours pas totalement
maltrisée 4 ce jour.

En¢’inspirant du modéle de Bourdieusur lareproduction sociale (Bourdieu
et Passeron, 1987), le choix et 'interprétation des résultats de la recherche sur
I'inégalité dans le domaine de la formation sont guidés, dans le présent article,
par le postulat suivant : il parait capital de ne pas considérer 'inégalité comme
(seul) résultat des aptitudes et des compétences individuelles, mais aussi et
surtout comme phénoméne institutionnel. En ce sens, il est particuliérement
intéressant de savoir quel est le rdle joué par les institutions de formation elles-
mémes dans la production respectivement la reproduction de I'inégalité de
formation. Nous nous référons en cela aux réflexions menées par Gomolla
et Radtke (2007} et Kronig (2007), Gomolla et Radtke parlent 1 ce propos,
de maniére provocatrice, de discrimination institutionnelle. Comme il reste
encore 4 'expliciter dans cet article, il existe en outre de nombreux indices
démontrant que la contribution institutionnelle au maintien de inégalité
a un effer cumulatif, c’est-a-dire que les inégalités se renforcent 4 chaque
nouvel aiguillage, 4 chaque passage supplémentaire 4 U'intérieur du systéme
d’enseignement.

Létude systémarique de I'inégalité devant la formation a longtemps été
passablement négligée en Suisse. A partir de la fin des années soixante, le
Service de [a recherche sociologique & Genéve, en particulier, commenga
& analyser le rapport entre les carrieres scolaires et origine sociale (cf. par
exemple Bartholdi et al., 1968; Hutmacher, 1990), Dans les années soixante-
dix et quatre-vingts, une étude longitudinale zurichoise sur les trajectoires
scolaires mit en exergue les grandes inégalités sociales inhérentes au systéme
éducatif ex qui apparaissent surtout aux seuils de sélection (passages aux ni-
veaurx secondaire et gymnasial) (Bernath et al., 1989). Une série de recherches
furent consacrées, dés les années soixante-dix, aux aspects de I'inégalité liés
a la migration (cf. pour une vue d’ensemble Poglia et 2l., 1995). Les années
quatre-vingt-dix ont vu se multiplier les travaux de type sociologique qui
inscrivirent la formation dans le contexte plus Jarge de la stratification et
de P'inégalité sociales (Buchmann et al., 1993; Lamprecht et Stamm, 1996;
Levy et al., 1997). Ces travaux mitent notamment en évidence que la dite
démocratisation des érudes, A savoir I'élargissement de I'accés 4 des cursus
de formation (supérieurs) A partir des années soixante-dix, ne faisair aucu-
nement disparaitre les inégalités sociales mais les repoussait plutdt au niveau
supérieur immédiar («effer d’ascenseur»). Dés les années quatre-vingt-dix
également, la Suisse commenca A participer systématiquement  des enquétes
internationales dans le domaine de la formation, telles que TIMSS, PISA,
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IALS/ALL ou le systeme d'indicateurs de formation de 'TOCDE.' Le champ
de vision s'enrichit ainsi de comparaisons entre systémes éducatifs par dela les
frontiéres. Labsence d’une rradition de recherche permanente permet toutefois
difficilement d’¢tablir des comparaisons dans le temps et avec d’autres pays
en matiére d’inégalité devant 'école.

2 les opportunités de formation : une question de
lieu de domicile?

La répartition socio-spatiale de l'offre de formation en Suisse est extrémement
inégale. Cela tient, d'une part, i son organisation fédéraliste trés marquée qui
confére aux cantons une souveraineté décisionnelle quasi absolue an niveau
de I'école obligatoire. Lorgane de coordination en matiere de politique de
I'éducartion est la Conférence suisse des directeurs cantonaux de 'instruction
publique (CDIP). Les efforts d’harmonisation entre cantons ne peuvent étre
mis en ceuvre que sous forme de concordats, de conventions et d’accords qui
présupposent ['approbation des membres (des cantons) et ont le caractére de
traités entre Brats. Celaa pour conséquence que les processus d’uniformisation
des différents systémes cantonaux sont extrémement pesants et demandent
beaucoup de temps et d’énergie. Méme les questions d’organisation les plus
ordinaires, comme la date du début de 'année scolaire, 'age d’entrée a I'école,
I'obligation de classes enfantines, la durée normale de la scolarité obligatoire,
la période et les régles de transition d’un niveau scolaire 1 I'autre ou des plans
généraux d’études font souvent I'objet d’dpres négociations entre les cantons
et peuvent durer des années pour n'aboutir en fin de compte qu'a une har-
monisation boiteuse 4 'échelle nationale.

A ces disparités cantonales viennent s'ajouter des différences notables en-
tre fes régions linguistiques qui sont en partie conditionnées par les normes
culrurelles et politiques prévalant dans les pays voisins respectifs. Ainsi, la
place occupée par la formation générale de type académique est nettement
plus grande en Suisse romande et en Suisse italienne qu'en Suisse alémanique
ofl, a contrario, la formation professionnelle a un poids bien plus important
qu'en Suisse occidentale et méridionale (cf. 4 ce sujet Geser, 2003). Ceci res-
sort aussi clairement des chiffres de la statistique officielle sur la formarion::

1 TIMSS: Third International Mathematics and Science Study (Troisieme érude in-
ternationale sur les compérences des éléves en mathématiques et en sciences); PISA:
Programme for International Srudents Assessment (Programme International pour le
Suivi des Acquis des éléves, jeunes de 15 ans); TALS/ALL: International Adult Literacy
SurveyfAdult Literacy and Life Skills Survey (Enquéte internationale sur I'alphabéti-
sation des adultes/Enquéte sur la littératie et les compérences des adultes).
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alors que, sclon certe derniére, presque quatre-vingts pour cent des passages
au niveau secondaire IT vonr sur le comprte de la formartion professionnelle en
Suisse alémanique, cette proportion s'éléve 4 moins de soixante pour cent en
Suisse romande et italienne (cf. les indicateurs de Penseignement de 'OFS).
D’aprés les résultats de I'étude longitudinale sur la jeunesse TREE (Transitions
de I'Ecole & 'Emploi, voir encadré 1), la propension & entrer au gymnase ou
dans un aucre éablissement de culture générale aprés école obligatoire est
i peu prés deux fois plus élevée en Suisse romande qu'en Suisse alémanique
(OFS/TREE, 2003, 52ss., 139).

Les disparités de l'offre dues au systéme suisse ne se rencontrent pas
qu'entre les cantons respectivement les régions linguistiques, mais aussi
a Iéchelle locale 4 Pintéricur des cantons, Un exemple particuliérement
patlant est celei du canton de Berne — le deuxiéme systéme éducatif le plus
vaste de Suisse aprés Zurich —, caractérisé par son bilinguisme et ses fortes
différences ville-campagne. Dans le Bernbiet, par exemple, le pourcentage
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d’enfants passant de I'école primaire & la Realschule” est de Pordre de 45 a
55 pour cent dans les régions rurales germanophones de PEmmental ou de
I'Oberland. Dans les régions plus urbaines et dans la partie francophone du
canton, ce pourcentage oscille, selon la statistique officielle, entre 15 et 35
pour cent. La part des jeunes qui suivent une formation gymnasiale présente
des différences analogues — avec des signes contraires.

3  Eléves «étrangers» — un probléme de migration
ou de couche sociale 2

Jusqu'a la fin de la scolarité obligatoire, et malgré des décennies d’efforts
d’intégration, les jeunes issus de limmigration ont connu bien plus souvent
que leurs congénéres «autochtones» un début de scolarisadion irrégulier ou
retardé, suivi un enseignement dans des classes spéciales, redoublé des années
et fréquenté des écoles du degré secondaire I 4 exigences élémentaires (filidres
préprofessionnelles; cf. par exemple la vue d’ensemble de FOFS, 1997). Pour
répondre 4 la question de I'influence de ces antécédents migratoires sur la
carriére et la réussite scolaires, il importe tout d'abord de savoir comment
'«origine » est définie. Dans la statistique scolaire officielle, Porigine équivaut
en régle générale A la nationalité. Mais cette derniére est une dimension trés
imprécise qui ne dit rien sur I'histoire et les circonstances de la migration,
sur les connaissances linguistiques ou encore sur le degré d'intégracion dans
le pays d’accueil. Si I'on prend en compte le pays de naissance au lieu de la
nationalité, comme le fait notamment 'enquéte PISA, il savére que prés
d’un jeune sur trois en Suisse vit dans une famille dont au moins 'un des
deux parents n'est pas né en Suisse. Par contre, seul environ un jeune sur sept
mest pas [ui-méme né en Suisse; un nombre 4 peu pres égal ne parle pas la
langue de I'enseignement 4 [a maison. Si 'on consideére de surcroit la durée
de séjour en Suisse, on constate que seuls environ sept pour cent des éléves
d’une volée n'ont pas effectué tout leur cursus scolaire obligatoire en Suisse
(OFS/TREE, 2003, 111ss.).

La proportion de jeunes n'ayant pas accompli toute leur scolarité obli-
gatoire en Suisse varie fortement en fonction des pays d’origine. Les jeunes
de souche italienne et espagnole présentent le raux le plus faible (moins de
dix pour cent), ceux provenant des Balkans, de la Turquie et du Portugal un
taux nettement plus élevé (de vingt & quarante pour cent, cf. OFS/CDIP
2002, 110ss.). Ces chifftes reflétent hiscoire des migrations en Suisse (voir
le chapitre Diversité culturelle, indicateur Eventail des nationalités). Les éléves

2 Selon la classification fédérale, la Realschule dans le canton de Berne correspond au
type de filidre du secondaire [ 4 exigences élémentaires.

66

Répartition de biens sociaux

d’origine iralienne et espagnole constituent majorirairement la deuxieme et
la troisi¢me génération des migrants arrivés en Suisse dés la deuxiéme moitié
du X{¥ siécle, les autres font partie des vagues d’immigration plus récentes
du dernier quart du 33X siécle (cf. pour une vue d’ensemble notamment
Hoffmann-Nowotny, 2001).

Hllustration 1:  Origine sociale des éléves de 5 année en Suisse, selon le pays
d origine, 2000
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Remarque : Léchelle de mesure du statut social moyen prend en compte, d*une part, le
statut socio-professionnel des parents et, d’autre part, leur niveau de formation et leur
affinité vis-2-vis de la formation (p.ex. 'existence d'un capital culturel comme des
livres}). Les valeurs indiquées sont standardisées. La dimension qui détermine 'origine
géographique est le pays de naissance du pére, car Cest la position sociale de ce dernier
qui est généralement la plus décisive pour le statut social de route la famille.

Source: OFS/TREE (2003, 113ss.}.

En examinant Porigine sociale des jeunes issus de Vimmigravion dans Iilfus-
tration I, on gapercoit rapidement que leur statut social differe beaucoup
selon l'origine géographique. Les jeunes autochtones et ceux provenant de
pays (voisins) « non-méridionaux» ont un statut social proche ou supérieur
4 la moyenne de I'ensemble des pays d’origine. Quant aux jeunes provenant
des pays balkaniques, de Turquie et du Portugal, ils se situent trés au-des-
sous de la moyenne générale. Entre ces deux groupes, on trouve les jeunes
d’origine italienne et espagnole. Le pays de provenance des jeunes migrantes
et migrants ne renvoie ainsi pas uniquement 4 une certaine langue, ethnie
ou culture mais trés fortement aussi 4 un certain statut social dans la sociéé
d’accueil (la Suisse).

Trés souvent, le « probléme des migrants» n'est donc pas en premier lieu
un probléme culturel ou ethnique mais un probléme de couche sociale. Cela
est di en bonne partie au fait que I'immigration en Suisse a été, des décennies
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durant, un mouvement « sous-stratifiant », ¢’est-a-dire qu'une part importante
des immigrés provient principalement des couches inférieures et peu formées.
Des aureurs comme Gomolla et Radtke (2007) imputent en ce sens un réle
de discrimination institutionnelle 4 Iécole qui «ethnicise» les problemes
d’organisation scolaire voire fabrique elle-méme des différences ethniques.

4 Une sélection sévére et précoce

4.1 Premier seuil de sélection aprés cing ou six années
d’école

En comparaison internationale, le systéme éducatif suisse est I'un des plus
sélectifs. Mise & part I'Allemagne, il ne se trouve guére d'autres pays de
OCDE qui pratiquent une sélection aussi précoce et rigoureuse dans les
salles de classes que la Suisse. Le seuil de sélection le plus radical est celul
entre le degré primaire et le degré secondaire I (cf. zableaw I). La plupart des
cantons suisses connaissent un degré secondaire I qui comprend différen-
tes filiéres ou sections d’enseignement correspondant 4 différents niveaux
d’exigences. Le niveau secondaire I peut étre subdivisé en deux, trois ou
quatre filiéres suivant les cantons. Le modéle de base commun est une filiére
du type préprofessionnelle destinée & des éleéves remplissant des exigences
élémentaires. Ceux qui satisfont & des exigences érendues entrent dans une
filigre du degré secondaire I préparant aux études supéricures qui est parfois
elle-méme subdivisée, généralement avec une section distincte pour Pensei-
gnement prégymnasial.

Le passage du degré primaire au degré secondaire I a lieu en principe aprés
la cinquié¢me ou la sixiéme année d’école. Il prédérermine route la carritre
scolaire, car la structuration du degré secondaire I pave déji les voies d’acces
ultérieures au degré secondaire I1. Ainsi, parexemple, les éléves quisontorientés
vers les filieres & exigences élémentaires du secondaire I auront pratiquement
peu de chance de fréquenter un gymnase par la suite ou d’entreprendre un
apprentissage professionnel requérant un haut niveau de qualification, méme
si feurs performances scolaires le leur permettraient (cf. illustration 2). Les
systémes cantonaux prévoient certes des formes de « passerelles» durant le
parcours du degré secondaire I qui visent & corriger la décision préalable de
sélection, pour autant que cela soit souhaité et que les compétences le per-
mettent. Dans les faits, ces passerelles sont toutefois peu empruntées, de sorte
que la sélection initiale demeure dans une large mesure irréversible.

La décision de sélection & I'intersection du primaire et du secondaire I
est fondée essentiellement sur la notation des performances scolaires durant
Pannée qui précide cette transition. De par son mandar, le systéme opérerait
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donc une sélection purement sur la base des compétences. Des érudes sur
Pexactitude de la mesure, 'équité de I'évaluation er la qualité pronostique
des procédures de sélection aboutissent toutefois A des résultats consternants.
Kronig (2007), par exemple, montre que la décision de sélection dépend éga-
lement fortement du contexte de la classe, du corps enseignant qui procéde a
Pévaluation et surtout de caractéristiques sans rapport avec les performances,
telles que le sexe, la couche sociale ou I'origine migratoire des éléves testés.
Ainsi, en termes statistiques, la chance d’entrer dans une filiére 4 exigences
érendues du degré secondaire I est de plus de quatre-vingts pour cent pour
les éléves suisses issus des couches moyennes et supérieures, tandis que pour
les éleves étrangers des couches sociales inférieures, cette chance dépasse A
peine les cinquante pour cent (Kronig 2007, 213). Kronig (2007, 215) parle
4 ce propos d’une «zone grise méritocratique» et conclut en ces termes: « Le
lien entre les décisions de sélection et 'origine sociale est résolument fort, A
performances égales, les chances réelles de poursuivre une carritre scolaire sont
nettement meilleures pour les éléves issus de familles privilégides et natives
du pays. Cela [...] laisse planer des doutes considérables sur la légitimité de
Iécole en tant qu'institution de certification et d’allocation » (extrait traduit
de I'allemand).

En marti¢re d’égalité ou d’inégalité de formation, ces constats sont d’une
extréme importance, et ceci pour plusieurs raisons. D une part, les mécanismes
de sélection décrits sont en eux-mémes arbitraires et injustes. D’autre part,
lors de la transition du degré primaire au degré secondaire I, 'origine sociale
est en quelque sorte transformée en filiéres scolaires qui, 4 leur tour, tracent
déja la voie du futur parcours de formation et en fin de compte de I'accés au
marché du travail. Des auteurs tels que Solga (2005) et Gomolla et Radtke
(2007) n’hésitent pasa parler d’institutionnalisation des inégalités voire méme
de discrimination institutionnelle. Solga en déduit que les systémes éducatifs
des sociétés occidentales institutionnalisent ainsi le maintien de 'inégalité
des chances devant Ja formation et le légitiment en méme temps.

Au niveau international aussi, les systémes d’éducation qui introduisent
des formes de sélection (précoce) pendant la scolarité obligatoire sont visi-
blement acculés & la défensive. En vue de trouver des réponses 1 la question
des facteurs susceptibles de favoriser 4 la fois de bons résultats scolaires ez une
forte égaliré des chances, le programme international pour le suivi des acquis
des éleves PISA a beaucoup stimulé la recherche ces derniéres années sur
Fimportance de ' early tracking, la sélection précoce. Les résultats de recherche
vont assez unanimement dans le méme sens: les systémes d’enseignement
sélectifs renforcent 'influence de I'origine sociale sur la réussite scolaire; plus
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la sélection s'opére & un stade précoce, plus la tendance est lourde (OCDE,
2005b; pour la Suisse, cf. aussi Bauer et Riphahn, 2006).

Les systémes d’éducation nationaux structurés de fagon sélective présentent
tendanciellement un plus fort pourcentage d’éléves i faibles prestations, c’est-
3-dire d’éleves qui, jusqu'a la fin de la scolarité obligatoire, natteignent pasle
seuil critique de compétences pour pouvoir poursuivre une carricre scolaire
avec succés, En Suisse, la proportion de jeunes de 15 ans qui n'atteignent pas
ce seuil critique® au point de vue littéracie/compétence en lecture est de Pordre
d’un cinquiéme. Dans les quatre pays ayant les indices de performance PISA
les plus élevés (Finlande, Corée du Sud, Canada, Japon), cerre proportion
est, en revanche, inférieure de moitié et ne dépasse pas les dix pour cent.
Ces quatre Etats font en méme temps partie du groupe des pays de TOCDE
dans lesquels Pinfluence de Porigine sociale sur la performance scolaire est
inférieure 4 la moyenne. Les analyses PISA établissent un lien incontestable
entre le degré de sélection des systémes scolaires nationaux (scolaricé obli-
gatoire) et 'intensité de P'impact de l'origine sociale sur la réussite scolaire.
Dans les pays ot 'on observe une grande ségrégation socio-économique, les
éleves issus de milieux socio-économiques défavarisés affichent un rendement
inférieur. Ce constat indique qu'une certaine part de 'inégalité des résultats
[...] est associée 2 I'inégalité des chances. Conséquence de cetee situation, la
réserve de talents reste inexploitée et les ressources humaines sont galvaudées
(OCDE/PISA, 2001, 230).

Sur le plan national, Ramseier et Brithwiler (2003, 52) constatent égale-
ment que la struceuration du systéme éducatif de la Suisse a un effet discri-
minatoire et suggérent, entre autres, de «reconsidérer les modeles sélectifs
au niveau secondaire I »,

Il convient d’ajouter ici que la politique de I'éducation en Suisse s'est déja
conformée une fois 2 cette exigence dans les années quatre-vingt-dix. Dans
son rapport de 1993 «Secondaire I: Perspectives d’avenir», et 4 la lumiére
des résultats de recherche disponibles 4 ce moment-la, la CDIP se prononce
sans équivoque en faveur « d’un degré secondaire | commun et perméable »
pour tous les jeunes (CDIP, 1995, 127). Cette déclaration d’intention n'a
matheureusement guére été suivie d’actes concrets jusqu’ici.

A laide des données de [étude TREE, Dillustration 2 esquisse la facon
dont les mécanismes de sélection opérant au passage du degré primaire au
degré secondaire I, tels que décrits ci-dessus, influencent les chances d’accé-
der  I’échelon supérieur, c’est-a-dire de passer du secondaire I au secondaire
I1. Elle met en évidence que les modalités de passage du premier palier de

3 Niveau de compétence <2 sur une échelle de 0 & 5. Pour la catégorisation respective-
ment la délimitation des niveaux, cf. par exemple OFS/CDIP (2002, 23ss.}.
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Hlustration 2 Accés & des formations du degré secondaire IT & haut niveau
dexigence, selon la filiéve scolaire du degré secondaire I et le
nivean de compétence en lecture PISA
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Remarque: Les éléves ayant un niveau de compétence en lecture de 0-1 ne satisfont
qu'a des exigences tés faibles, ceux de niveau 2 sont aptes 3 comprendre des textes
simples, explicites, correspondant A des tiches peu complexes, Le niveau 3 représente
un minimum pour maitriser les exigences de la vie quotidienne et du travail dans
une société complexe et évoluée. Les niveaux 4 et 5 correspondent A une maitrise des
compétences supérieures de traitement de U'information,

Source: OFS/TREE (2003, 43 ss.).

sélection ont un énorme impact sur les possibilités d’accés 4 des formations
post-obligatoires qui présentent un haut niveau d’exigence. En recourant aux
compétences en lecture selon PISA comme indicateur de performance, on
constate que la probabilité de pouvoir entrer dans une formation post-obliga-
toire 4 exigences élevées est deux A quatre fois plus forte pour des jeunes des
hlieres du degré secondaire I 4 exigences étendues que pour ceux orientés vers
des filieres du degré secondaire I & exigences élémentaires. Méme parmi les
éléves qui font preuve des meilleures compétences (niveaux 4 et 5), ceux de
«préprof’» parviennent deux fois moins souvent 4 accéder 4 des formations
post-obligatoires exigeantes que ceux provenant de filiéres prégymnasiales.

TREE parle 4 ce propos d’un effet de stigmatisation auquel sont exposés
les éleves du secondaire 1 de type préprofessionnel (OFS/TREE, 2003, 43).
Considérant la possibilité en so7 d’entrer dans une formation post-obligatoire
sanctionnée par un diplome (indépendamment de son niveau d’exigence),
Hupka et al. (2006) arrivent, de leur cdté, 4 la conclusion que lorigine
sociale co-dérermine dans une large mesure les chances de pouvoir franchir
ce seuil.

Les mécanismes de sélection du second palier entre les degrés secondai-
res I et II sont trés complexes et hétérogénes, surtout dans le domaine de
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fa formation professionnelle. Pour les adolescents entamant une formation
professionnelle de base, ce seuil n'équivaut pas seulement a une transition
entre deux niveaux du systéme d’éducation, mais aussi & un passage de I'école
au monde du travail. Le systéme dual de Papprentissage professionnel se situe
3 la croisée des chemins entre apprendre et travailler. Ceci se refléte aussi dans
les critéres de sélection qui déterminent qui a accés & quelle formation {pro-
fessionnelle). A la différence de I'entrée dans un gymnase ou dans une autre
école de culrure générale, ces critéres sont davantage axés sur le marché de
Pemploi et moins étroitement liés aux critéres de sélection et de performance
des écoles relevant du degré secondaire I (cf. 4 ce sujet Moser, 2004, 39; Imdorf,
2007). A cela vient sajouter que le systéme de la formation professionnelle
de base est en fui-méme fortement hiérarchisé et segmenté. Les condirions
de sélection peuvent écre tres différentes selon la branche économique, le
domaine professionnel, la structure et la taille de ['entreprise, le niveau et la
structure des qualifications requises, ce qui fait que les jeunes demandeurs de
places d’apprentissage sont souvent confrontés a des problémes considérables
d’orientation et de préparation (Imdorf, 2007).

Ainsi, le carnet de notes de la derniére année scolaire du degré secondaire
I ne constitue trés souvent qu'un critére de sélection subsidiaire, ['évaluation
des aptitudes dépendant tout d’abord de la fréquencation passée d’une école
de type préprofessionnelle ou prégymnasiale (¢’est-a-dire de I'acquisition de
connaissances élémentaires ou étendues; cf. #llustration 2). Pour une évalua-
tion plus fine, de nombreuses entreprises ont recours a des tests d’apritude
nen scolaires, comme la méthode multicheck ou basic-check. Moser (2004) en
conclut — du moins pour ce qui concerne les métiers d’apprentissage qu'il a
analysés dans des grandes entreprises — que les résultats de ces tests révélent
mieux les aptitudes et les capacités de I'apprenti-e que les notes de I'école.
Quant aux jeunes qui effectuent un apprentissage dans de petites et moyennes
entreprises (PME), Imdorf (2007) constate que I'inégalité des chances selon
leur sexe et leur pays d’origine ne s'explique pas vraiment par des différences
de compérences. Parlant de métiers qui ne requiérent pas un haut niveau de
qualification, Tmdorf {2007, 1) obscrve que les critéres de sélection décisifs
sont constitués d’une « mosaique de ressources difficilement décryptable .

4.2 Inégalité et migration

Lexemple des jeunes migrantes et migrants* est une illustration particulie-
rement éclatante des effets cumulatifs produits par les sélections en cascade
du systéme éducatif suisse sur la réussite scolaire respectivement les chances

4 Tl s'agit ici avant tout d’enfants d’immigrés des couches sociales inférieures et peu
formées. Jusque dans les années soixante-dix, ces enfants éraient principalement
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de formation. Au niveau de I'école primaire déji, ces enfants sont plus mal
notés, et ceci indépendamment de leurs performances (Kronig, 2007; Moser
et al., 2003), et sont plus souvent scolarisés dans des programmes d’ensei-
gnement spéciaux que les «aurochtones». Kronig et al, (2000, 14) parlent
d’une véritable sous-seratification du systéme d’enseignement qui faciliterait
Pascension des enfants natifs du pays.

Comme évoqué plus haut, les enfants issus de 'immigration sont plus fré-
quemment otientés vers des filiéres A exigences élémentaires lorsqu’ils passent
au niveau secondaire I (filiéres préprofessionnelles), etcelad nouveauindépen-
damment de leurs performances. Au seuil du degré secondaire I1, les effets de
cette sélection multiple par le bas se cumulent: le fait d’avoir fréquenté une
filiére du secondaire I 4 exigences élémentaires, qui est le lot d’'une majorieé de
jeunes migrantes et migrants, réduit trés fortement I'éventail des formations
post-obligatoires qui leur sont ouvertes, comme I'a montré ' illustration 2 plus
avant. Il s'agit alors pour 'essentiel de formations professionnelles de base
dans des mériers de niveau d’exigence plutdr modeste (OFS/TREE, 2003,
111ss.). Or, précisément dans ce segment de la formation, les jeunes issus de
Pimmigration subissent de surcroit une discrimination considérable, comme
le prouvent par exemple Imdorf {2007) ou Haeberlin et al. (2004). Dans
des conditions comparables, ils doivent présenter de meilleurs certificats que
les jeunes Suisses, et Ueffet de stigmatisation de la filiére préprofessionnelle
est encore plus écrasant pour eux. Par rapport aux autochtones, ils ont aussi
tendance 4 devoir solliciter plus longuement des places d’apprentissage, plus
éloignées géographiquement (Imdorf, 2007, 5).

Un autre désavantage que subissent les jeunes migrants découle du fait
que I'obtention d’une place d’apprentissage dépend en partie du réseau de
relations sociales de la famille et d’une connaissance minimale des mécanismes
et des usages en vigueur sur le marché de I'apprentissage. Or, les familles de
migrants sont moins aptes & remplir ces deux conditions que les familles du
pays, d’ol un déficit de soutien des jeunes ayant des antécédents migratoires
(Sralder, 2000).

Cette inégalité des chances s'atténue pour les migrantes et les migrants de
la deuxiéme ou de la troisitme génération. Selon Bolzman et al. (2003), on
ne note plus guére de différences de réussite scolaire et de formation profes-
sionnelle entre enfants de familles suisses et écrangéres pour ce qui concerne
les «secondos » {principalement) d’origine italienne et espagnole. Ce constat
vaut aussi au niveau international : les types de cheminements scolaires des

d’origine italienne et espagnole, mais ils proviennent depuis peu plucdt de I'Europe
du sud-est (Balkans et Turquie).
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«secondos » se sont beaucoup rapprochés de ceux des «autochtones» si on les
compare avec ceux de la premiére génération d’immigrés (OCDE, 2006b).

4.3 Inégalités selon le sexe

La dissociation des trajectoires de formation entre hommes et femmes s'ac-
centue lors du passage du degré secondaire I au degré secondaire II, et cela &
un double titre. On observe, tout d’abord, que les jeunes fernmes poursuivent
nettement plus souvent que les jeunes hommes un enscignement général
{gymnases, écoles de culture générale ou écoles conduisant 4 la maturité, etc.).
Selon TREE (OFS/TREE, 2003, 36), environ une femme sur trois, mais seu-
lement un homme sur cing se retrouve dans des cursus de culture générale au
niveau secondaire II. A I'inverse, les jeunes hommes sont surreprésentés dans
la formation professionnelle. Ensuite, le systéme de formation professionnelle
reproduit la méme disparité de genre que 'on peut observer sur le marché de
Iemploi. Malgré tous les efforts déployés ces derniéres décennies en matiére
de politique de I'égalité, les professions continuent d’avoir un sexe, comme
I'atteste le Rapport 2006 du Conscil fédéral sur la siruation de la formarion
professionnelle. Dans le palmares des métiers les plus fréquemment appris,
il Wexiste guére de points communs entre les sexes, 4 I'exception des pro-
fessions commerciales. Les jeunes femmes se dirigent de préférence vers des
professions des services, de la santé et des soins, les jeunes hommes vers des
professions techniques, des arts et métiers et de I'industrie (cf. indicateurs
de formation professionnelle de I'OFS). La palette des professions est aussi
plus restreinte pour les femmes que pour les hommes. Ainsi, les dix métiers
{es plus fréquemment choisis rassemblent prés de quatre-vingts pour cent des
apprenties dans le camp fminin et moins de soixante pour cent des apprentis
dans le camp masculin. Haeberlin et al. (2004, 172) relévent par ailleurs
que les femmes doivent présenter des diplomes micux cotés et de meilleures
compétences scolaires pour atteindre un niveau de qualification comparable
4 celui des hommes dans le systéme dual de la formation professionnelle.
Selon TREE, les femmes tardent aussi plus souvent 4 entamer une formation
professionnelle que les hommes — généralement aprés avoir passé par une

formation transitoire (OFS/TREE, 2003).

5 Rationnement de 'offre de formation

Comme I'introduction I'a rappelé, Pachévement d’une formation de niveau
secondaire I1 est aujourd’hui une condition nécessaire pour s'intégrer dans la
société contemporaine et prendre pleinement parralavie d’adulte etau monde
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du travail. Mais, en dépit de certe régle, il n’existe en Suisse aucun droit 4 la
formation garanti par écrit au-deld des neuf années de scolarité obligatoire.
Les formations post-obligatoires du degré secondaire II constituent en fait
une créance quérable individuellement par les demandeurs de formation. Ce
dil est pas simple 4 convertir, comme en témoignent les (rares) données
sur la relacion entre offre et la demande dans ce domaine: celui ou celle qui
souhaite continuer & se former aprés la fin de 'école obligatoire se trouve
confronté-e 1 une offre fortement restreinte, ce que confirme le barometre
des places d’apprentissage de I'Office fédéral de la formation professionnelle
et de la technologie (OFFT).

Le rationnement des offres de formation en Suisse ne commence toutefois
pas seulement au niveau secondaire II. La sélectivité du niveau secondaire I,
esquissée plus haut, peut déj étre considérée de fait comme une mesure de
rationnement. La restriction dans ce cas ne réside pas dans le manque de places
de formarion. Au vu de la forte influence de lorigine sociale sur la sélection
4 ce seuil de transition, elle agit plutdt comme une forme de paralysie des
chances sociales au sens de Schelsky en rognant les ailes 4 ceux éventuellement
désireux de continuer 4 se former (Heid, 1986).

Le tri des éléves en une catégorie qui ne satisfait soi-disant qu'a des exi-
gences élémentaires et en une autre qui satisfair 4 des exigences étendues
est principalement légitimé dans le débat sur la formation par 'argument
que l'enseignement au niveau secondaire I doit se faire avec des groupes
d’éléves aux performances les plus homogénes possibles. Cette légitimation
ne tient pas compte du fait quen régle générale les éléves plus faibles font
davantage de progrés dans un contexte hétérogéne sans pour autant entraver
le développement des éléves plus forts (cf. par exemple Kronig et al., 2000).
Comme on peut 'aflirmer avec une certaine certitude sur la base des résultats
de recherche A disposition, des formes de scolarisation intégratrices et plus
hétérogénes quant aux niveaux de compétences fabriquent, en fin de compte,
moins de perdants.

If peut sembler assez paradoxal qu’une partie des opportunités de formation
et des ressources pédagogiques dont sont privés les éléves sarisfaisant aux exi-
gences élémentaires du degré secondaire I doive étre compensée ou «rattrapée »
par lasuite. Comme le montre I'iflustration 3, il existe une corrélation évidente
au niveau cantonal en Suisse alémanique entre la proportion d’éléves sortis
de préprofessionnelle et celle des éléves qui recourent & une offre de passerelle
aprésavoir achevé leur scolarité obligatoire, ¢’est-3-dire qui accomplissent une
dixiéme année d’école ou une formation transitoire duméme genre. Un tel lien
existe aussi en Suisse romande, mais il est moins marqué. Cela signifie qu'un
systeme d’éducation cantonal doit tendanciellement d’autant plus corriger le
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Iustration 3:  Relation entre scolarisation & exigence élémentaire au niveau
sec. I et offre passerelle (10F année on similaires), cantons de
Suisse alémanique
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Remarque : Pour le nom des cantons, voir la liste des abréviations.
Source: TREE, sur la base de la statistique scolaire de I'OFS {années scolaires 1999/2000
resp. 2000/2001).

tir par des offres de supplément et de raccordement que le nombre d'éleves
qui transitent par des filiéres 3 exigences élémentaires est élevé.

Au niveau secondaire 11, le rationnement se stipule aussi trés largement
en termes de chiffres. On peut estimer grossiérement que, pour chaque co-
horte sortant de [école obligatoire (aujourd’hui quelque 75’000 & 80’000
personnes par année), il manque au bas mot entre 5°000 et 10°000 places de
formation de degré secondaire II, dont la majeure partie dans la formation
professionnelle (cf. OFFT —barométre des places d"apprentissage). Environ un
quart des adolescents qui souhaitent entamer une formation professionnelle
ne peuvent pas escompter aujourd’hui poursuivre leur carriére de formation
aussitdt aprés avoir achevé les neuf années de scolarité obligatoire. Ils accom-
plissent une dixiéme voire une onziéme année d’école, utilisent des offres de
passerelles, effectuent des stages ou oprent pour d’autres solutions transitoires
encore — et se portent i nouveau candidat pour une place d’apprentissage
un an plus tard (OFS/TREE, 2003). Plusieurs milliers d’adolescents sortant
chaqueannée del'école doivent patienter et persévérer durant deuxans ou plus
avant de pouvoir déburer une formation de niveau secondaire Il sancrionnée
par un dipléme. Hupka et al. (2006) démontrent que ces interruptions et
temps d’attente représentent déja un risque en soi que entrée dans une relle
formation post-obligatoire ne se réalise finalement pas.

Du coté de Uoffre, des opportunités dites 4 seuil bas, Cest-d-dire des pla-
ces de formation pour de jeunes demandeurs avec faibles compétences, font
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cruellement défaut. En ce sens, le systéme dual de la formation professionnelle,
fortement axé sur I'économic de marché, semble acteindre ses propres limites
de fonctionnement depuis un certain temps. Malgré des années d’cfforts
intenses, ce systéme n'est pas parvenu i équilibrer les disparités drastiques
entre 'offre et la demande. Le probléme est encore aggravé par le fait que le
développement — méme temporaire — d’offres non duales et non strictement
guidées par des considérations économiques, telles que des écoles de métiers,
des écoles professionnelles 4 temps complet avec atelier intégré, etc., n'est pas
encouragé pour des raisons d’opportunité politigue.

Ducété des demandeurs de formation, la rareté de I'offre depuis des années
a pour conséquence que les plus faibles d’entre eux se livrent en permanence 3
un dur combat pour les quelques places de formation qui leur sont ouvertes,
Du cété du systéme, les dites offres de passerelles instaurées au cours des dix
a quinze derniéres années, qui tentent de gérer et d’atténuer les pertes de
friction a Pintersection des degrés secondaires I et II, constituent un appareil
de médiartion lourd et coliteux. Dans certains cantons, prés d’'un tiers des
jeunes transitent aujourd’hui par de telles offres de passerelle. '

6 Les perdants et les gagnants du systéme
d’enseignement

Comment tous les mécanismes esquissés se répercutent-ils sur les chances
personnelles d’acquérir au bout du compte un dipléme du degré secondaire
II? Selon l'étude TREE, six ans aprés la fin de la scolarité obligatoire (3 I'ige
de 22 ans en moyenne), environ dix pour cent d’une volée ont quitté le sys-
téme d’éducation sans avoir achevé une formation de type secondaire I1, Pour
raccourcir et simplifier, nous qualifions ce groupe ici de «sans formation ».°
Comme le montre Pillustration 4, le pourcentage de jeunes sans formation
peut varier considérablement en foncrion des caractéristiques considérées.
Il est frappant, par exemple, que les jeunes migrantes et migrants d’origine
balkanique, turque et portugaise sont 3 peu prés trois fois plus nombreux 4
ne pas acquérir de diplome du degré secondaire IT que les jeunes adultes dont
le pére est né en Suisse. Les jeuncs ayant fréquenté une filiére A exigences élé-
mentaires au niveau secondaire I restent deux fois plus souvent sans formarion
que ceux qui ont transité par des filiéres a exigences étendues.

5 Cesdix pour cent de « sans formation » ne constituent pas le taux définitif de Ja cohorte
analysée. An moment précis de I'observation, presque dix autres pour cent de la volée
sortie de I'école obligatoire ne sont pas dipldmés d’une école du degré secondaire II.
Ceux-ci se trouvent toutefois en situation de formation pouvant encore conduire 4
un tel tire.
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Tlustration 4:  Jeunes sans formation et jeunes en formation au niveau
tertiaire six ans aprés la fin de la scolarité obligatoire, selon
un choix de caractéristiques, 2007
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secondaire II.
Seurce: Bertschy et al. (2007).

Auvu de ce qui précéde, il west donc pas vraiment éronnant de constater que
la proportion des sans-formation dépend énormément delorigine 50c1al'e. Le
risque statistique de ne pas bénéficier d’une formation de degré secondaire 11
est trés minime (environ quatre pour cent) pour les jeunes adultes issus du
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tiers le plus favorisé de la population; ce risque est quatre fois plus élevé pour
ceux issus du tiers le moins favorisé (environ seize pour cent).

La maniére dont s'accomplit la transition de I’école obligatoire au niveau
secondaire II est également d'importance. Les jeunes qui n’enchainent pas
d’activité de formation au cours de la premiére année suivant la fin de la
scolarité obligatoire encourent un risque énorme de ne plus pouvoir parfaire
une formation de niveau secondaire II. Méme cing ans aprés, plus de la moitié
d’entre eux restent sans formation. Labsence d’une solution de raccordement
apres la sortie de I'école accroit ainsi considérablement les difficultés.

i on ne constate pas de différences statistiquement significatives selon le
sexe et le degré d’urbanité, il en existe, en revanche, entre régions linguisti-
ques: en Suisse romande, le taux des sans-formation est deux fois plus élevé
qu'en Suisse alémanique. Il semble donc que le systéme d’éducation plus
fortement orienté vers la formation professionnelle de la partie alémanique
du pays parvienne mieux que celui de la partie romande, davantage axé sur
la formation «académique », 4 amener une grande partie de ses jeunes jusqu’a
la fin d’une formation de type secondaire I1.

Pour 'ensemble des caractéristiques considérées, la proportion de jeunes
accomplissant une formation du degré tertiaire six ans aprés avoir terminé
I’école obligatoire (université, haute école spécialisée, etc.) est pratiquement
I'image inverse de la proportion de jeunes sans formation. Ici aussi, Uorigine
sociale pése d’un poids considérable : dans le tiers socialement le mieux loti de
la population, on trouve presque cinq fois plus de jeunes gens en formation
du degré tertiaire que dans le tiers au statur social le plus bas (43% contre
9%). 1l fauc remarquer aussi que le pourcentage d’érudiantes du tertiaire a
entre-temps dépassé assez nettement celui des étudiants (27% contre 18%).
Alors que 'avance en matiére de formation était encore clairement apanage

des hommes jusque dans les années quatre-vingt-dix, on assiste aujourd’hui
4 un retour du balancier,

7 Conclusion

Il ne se trouve aucun systéme d’éducation qui puisse se targuer de gommer
toute influence de Porigine sociale sur les chances et les réussites scolaires.
Méme dans les paysles micux positionnés dans les grandes études comparatives
internationales, le milieu social des apprenants continue de jouer un rle.
De telles études ont cependant le mérite de montrer qu'il existe une certaine
marge de manceuvre en matiére d’organisation et de pilotage qui permet au
moins de réduire cette influence.
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Meyer: On ne préte qu'aux riches

En comparaison internationale, le systéme éducarif de la Suisse fair partie
de ceux générantle plus d'inégalités (OCDE, 200 5b). Mise 4 part ['Allemagne,
il wexiste en dehors de la Suisse que peu d’autres pays « postindustriels » de
Pespace OCDE dans lesquels L'origine sociale se répercute aussi lourdement
sur les compétences acquises au cours de la scolarité obligatoire. Lorigine
sociale détermine aussi énormément la chance d’accomplir une formation
post-obligatoire du degré secondaire 1I.

La question des facteurs qui favorisent ou qui grévent I'égalité devant
la formation ne trouve pas de réponse exhaustive et concluante. II ne peurt
dailleurs en étre autrement compte tenu de la complexité des processus
d’éducarion organisés sur le plan collectif et de leur implantation sociale. Dans
leur étude sur la question de ce que dautres pays font mieux que la Suisse
au point de vue formation, Larcher et Qelkers (2003) font aussi remarquer
qu'on ne peut pas simplement copier des systémes nationaux ayant plus de
succés dans ce domaine.

On peut néanmoins mettre en relief certains facteurs qui contrecarrent
la meilleure égalité des chances possible dans le domaine de la formation.
Les observations sur Peffet de la sélection {précoce) ct de la structuration au
niveau de 'école obligatoire convergent dans une large mesure. Les analyses
comparatives internationales donnent 2 entendre que les systemes différenciés
et sélectifs de I'enseignement élémentaire, tels qutils sont répandus en Suisse,
renforcent Pinfluence de Porigine sociale sur la réussite scolaire et que plus la
sélection s'opére 4 un stade précoce, plus cetee tendance est marquce.

Les décisions de sélection au passage entre le niveau primaire et le niveau
secondaire T nesignifient souvent pas seulement, pour ceux qui sont orientés vers
des filiéres i exigences élémentaires, la sortie prématurée d’un environnement
d’apprentissage intégrateur et morivant. La sélection précoce et difficilement
corrigeable par la suite prédétermine aussi dans une large mesure les chances
et les possibilités qui s'offrent aux apprenants apres la fin de 1a scolarité obli-
garoire. Cela est d’autant plus choquant que les bases sur lesquelles reposent
ces décisions de sélection lourdes de conséquences sont, comme on peut le
prouver, hautement discutables et impréciscs (Kronig, 2007).

Sur le plan international, les résultats du programme PISA démontrent
que des systémes scolaires non sélectifs et des niveaux de performances élevés
et équilibrés ne sont nullement incompatibles mais, au contraire, interdépen-
dants — comme lattestent la plupart des pays aux «bonnes pratiques» (best
practice) englobés dans I'écude PISA.

Enfin, inégalité des chances est aggravée par le manque flagrant ct du-
rable de places de formation au niveau secondaire II. Systéme obligeant, la
transition entre les degrés secondaires I et 11 s'est ainsi transformée en un
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véritable trou d’aiguille depuis quelques années. Une minorité importante
d’éleves sortis de I'école ne peut espérer aujourd’hui entrer directement au
niveau secondaire II. Ces jeunes se trouvent en situation d’attente dans des
occupations provisoires durant au moins une année, quelqueflois méme deux
et plus, jusqu’a ce qu’ils trouvent accés 4 une formation certifiante du degré
secondaire {1 (apprentissage, gymnase et autres). L'analyse scientifique de ces
transitions discontinues et différées démontre clairement qu’elles compro-
mettent sérieusement la suite du parcours en poussant au final 4 renoncer &
une formation post-obligatoire (Hupka et al., 2006; Bertschy et al., 2007).
Que ce risque soit a tel point [ié 4 des caractéristiques de I'origine sociale ne
témoigne pas en faveur de Iégalité des chances devant 'école en Suisse.

8  Pour aller plus loin
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